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Em defesa da causa indigena
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Educacao Escolar Indigena

ara falar de educacdo é sempre importante lem-

brar que ela é um processo amplo, continuo, que

acontece ao longo da vida de cada pessoa e nao
se restringe as experiéncias de escolarizagio. A escola é
uma instituicdo que adquiriu grande relevancia na era
moderna, especialmente nas sociedades ocidentais, e
nelas se consagrou como espaco central de socializacao
da pessoa, bem como de aquisicao de conhecimentos e
de inser¢do da pessoa no mundo social.

A escola ndo apenas socializa conhecimentos, ela
também produz experiéncias cotidianas num espaco
particular, que vao integrando as criangas e os jovens
em uma légica de sociedade e, ao mesmo tempo, vio
produzindo o lugar social que eles podem ocupar. E
como esta institui¢do esta inserida numa sociedade
capitalista, ela reproduz e da coesdo a esse modelo,
colaborando para desenvolver nos estudantes certas
disposicdes, certos valores e certos anseios. Uma das
premissas mais importantes deste modelo de escola
é a individualizagdo - cada estudante constréi, no

espago-tempo escolar, uma trajetoéria exclusiva e vai
sendo avaliado com medidas de desempenho, provas
que permitem sua aprovagao ou reprovagao e sua
progressdo nos niveis do ensino. O que isso nos ensina?
Em especial, a experiéncia escolar nos ensina a sermos
individuos voltados para nds mesmos, capazes de avaliar
nosso desempenho em relagdo ao dos demais, aspecto
que colabora para ajustar cada pessoa a um mundo
individualizado e concorrencial.

Em diversos momentos coletivos de reflexdo, os
povos indigenas tém afirmado que assumir a educacio
escolar é um grande desafio. E a razdo principal ndo é
o desconhecimento de procedimentos didaticos ou de
conteldos curriculares, mas o fato de serem ldgicas
distintas as que fundamentam a organizagdo da escola
e a vida em suas comunidades. E desafiador para eles
colocar lado a lado suas proprias instituigoes educativas,
que primam pela produgdo de uma pessoa para viver em
comunidade, e a instituicao escolar, que reproduz relacdes
capitalistas e produz a individualizagdo, a competicao,

a hierarquizacdo, a selecao dos melhores. Como, entao,
tornar esse modelo de escola compativel com os valores
e praticas da vida em comunidade?

Florestan Fernandes (1989) e Bartolomeu Melia
(1979) afirmam que os povos indigenas possuem espagos
e tempos educativos proprios, dos quais participam a
pessoa, a familia e a comunidade, sendo a educacéo
assumida como responsabilidade coletiva. E ela acon-
tece em processo: ao longo de sua vida uma pessoa
esta sempre aprendendo. Os autores também afirmam
que a educacdo indigena é viva e exemplar, e isso quer
dizer que a pessoa aprende pela participacdo na vida,
pela insercdo no cotidiano, observando o exemplo de
outros e agindo (fazendo junto). O fundamento da
educacdo indigena é a tradi¢do e a memoria coletiva,
que é constantemente atualizada nas palavras dos mais
velhos. Para aprender, as novas geracdes sao estimuladas
a participar, inseridas em grupos, assumindo responsa-
bilidades, realizando trabalhos, compartilhando varios
processos de atividades.



A educacéo indigena acontece pela inser¢do dos mais jovens no cotidiano,

ohservando e fazendo junto com os mais velhos

Aeducagéo é, assim, vista de maneira abrangente e as
concepgdes de educagio sdo tdo variaveis quanto sido
as culturas dos povos indigenas. A escola é um dos espagos
(certamente o mais recente deles) nos quais as criangas
indigenas aprendem, mas é no cotidiano e na convivéncia
dentro da comunidade que elas aprendem a ser “um bom
Guarani”, “um bom Kaingang”, “um bom Truka”, “um bom
Xavante”... A escola tem um papel social especifico, ndo

sobreposto as praticas pedagogicas mais amplas de cada povo.

Afirmacao politica e
cao polit
identitaria
tit

uando a educagéo escolar é destinada aos indigenas,
Qé necessario considerar que os modos de organizagdo
curricular e as praticas pedagogicas precisam ser construi-
dos de diferentes maneiras, respondendo as necessidades
e aos anseios de cada povo e devem estar alicercados nas
variadas maneiras de pensar e de educar. Uma escola que
mantém praticas individualizantes, competitivas, desiguais e
classificatorias ndo serve a uma cultura que se fundamenta
em outras formas de relagdo e em outros valores sociais e,
por isso, precisa ser reinventada.

As informacdes histéricas e antropoldgicas sobre o
processo educativo da maioria dos povos indigenas sdo
escassas e fragmentadas, mas sabe-se que a oralidade é um
de seus alicerces. E ndo podemos esquecer que a escrita é o
codigo a partir do qual a escola institui verdades e conhe-
cimentos. Se a tradicdo oral é o meio de producao e de
transmissdo dos saberes e das culturas indigenas — através
das histérias, dos mitos, dos conselhos, das palavras de
cura, das explicagdes sobre o mundo e sobre a origem das
coisas —, as escolas indigenas precisam, entdo, desenvolver
estratégias pedagogicas que assegurem o lugar da oralidade,
valorizando e fortalecendo essas praticas, em especial o uso
das linguas indigenas que ndo necessitaram desenvolver
escrita alfabética.

O que significa traduzir a oralidade em escrita? Sera
possivel comunicar a riqueza e a pluralidade das formas
de expressdo orais sem reduzi-las e empobrecé-las? Foi em
decorréncia da traducdo da oralidade para a escrita e da
tradugao das légicas indigenas para a logica ocidental que as
culturas indigenas (e africanas) passaram a ser vistas como
pobres, menos complexas, pouco estruturadas e tantas
outras consideragdes registradas em documentos e textos
académicos. Mas é um equivoco pensar que algo é simplista

politicas e identitarias dos povos indigenas

somente porque ndo se compreende sua complexidade. As
culturas indigenas sdo ricas, complexas, sustentam-se em
bases sélidas e consistentes, capazes de manté-las vivas
mesmo apds séculos de colonizagdo e possuem estruturas
dinamicas, por isso estdo sempre se modificando.

Mesmo com todos os desafios colocados para os povos
indigenas quando estes decidem instituir uma escola, esta
instituigdo é considerada importante quando esta a servico
das lutas politicas e identitarias. Em encontros e reunides das
comunidades indigenas que problematizam a experiéncia
escolar é explicita a delimitagdo do lugar politico da escola.
As expressOes usadas pelos indigenas mostram que a escola
s6 tem sentido se estiver subordinada as lutas politicas pela
garantia da terra e pela conquista plena de seus direitos.
Eles qualificam a escola como “formadora de guerreiros”,
“especifica e diferenciada” e delimitam suas fun¢des como
“escola para aprender a ler um documento”, “a servigo da
comunidade”, “uma escola indigena e ndo uma escola com
peninhas”, “escola para formar nossos proprios advogados,
médicos, enfermeiros, professores...”, “para ndo depender
mais dos brancos”, “para ndo sermos mais explorados”,
“escola inserida na luta pela terra”, “escola na retomada” e
“escola para aprender a lingua”, dentre outras qualificagdes.

Sendo assim, se faz necessario contextualizar a intrin-
cada relagdo historicamente estabelecida entre o Estado e
os povos indigenas para que se possa obter uma melhor
compreensdo de todos os liames politicos que estédo dire-
tamente implicados nesse complexo relacionamento. Por
razdes econdmicas, politicas e étnicas, os povos originarios
continuam a ser considerados como um problema para o
Estado brasileiro que, lamentavelmente, mantém praticas
discriminatdrias que ja ocorriam desde quando o Brasil era
colénia de Portugal.

O socidlogo peruano Anibal Quijano, a partir de seus
estudos sobre o pensamento descolonial, elaborou o conceito
de Colonialidade do Poder, que nos ajuda a compreender
como o projeto de colonizagdo/dominagéo iniciado no
século XVI pelos paises europeus se perpetua até os dias
atuais, tendo como principal executor e mantenedor dessa
colonialidade o aparelho estatal. Para tanto, ele faz uma
distingdo entre colonialismo e colonialidade.

O colonialismo refere-se a situacdo de dominacéo politica,
econdmica e territorial de uma determinada nagdo sobre
outra de diferente territdrio, a exemplo da colonizacio do
Brasil por Portugal, das varias col6nias espanholas na América
Latina, das coldnias inglesas na Africa, etc. Enquanto isso,
a colonialidade, nas palavras do préprio Quijano (2009, p.
73), “é um dos elementos constitutivos e especificos de um

Povo Yanomami -(RR) — Foto: Maria Edna Brito
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A institui¢do da escola é importante quando ela esta a servigo das lutas

padrao mundial de poder capitalista. Se funda na imposicao
de uma classificagao racial/étnica da populagao do mundo
como pedra angular daquele padrio de poder, e opera em
cada um dos planos, ambitos e dimensdes, materiais e sub-
jetivas, da existéncia cotidiana e da escala social”.

Por isso, mesmo depois de haver a independéncia politica,
a colonialidade pode continuar a ocorrer. A educagao escolar
é um dos suportes da colonialidade do poder principalmente
porque opera de maneira estratégica através da dominacao
epistémica. A imposi¢ao do conhecimento ocidental como
o Unico e valido e a negagdo e destruigao dos saberes dos
povos originarios se constituiu em um dos mais poderosos
mecanismos de dominagao. Essa violéncia praticada contra
os saberes dos povos “conquistados”, chegando a expro-
pria-los de suas formas proprias de pensar a vida e do seu
jeito de existir no mundo, foi denominada pelo professor
Boaventura de Sousa Santos de “epistemicidio”. Isso revela
quio desafiadora é a luta em defesa da Educacéo Escolar
Indigena e qudo importante é, dentro desse contexto, o
papel desempenhado pelo professor indigena, que deve
atuar na perspectiva de revolucionar a escola, tornando-a
uma aliada dos projetos de vida dos povos originarios.

Povo Kayapé — Arquivo Cimi

A escola ainda impée o conhecimento ocidental como tinico
e nega os saberes dos povos originarios
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Para pensar
as escolas indigenas

«“ ma escola indigena Mura é aquela que prioriza a valori-
zagido da cultura de seu povo e que trabalha de forma
integrada, articulando os varios conteidos com a realidade
vivenciada. Destacam-se como caracteristicas do jeito Mura
de educar: a ndo segmentacao, a abordagem integrada, a arti-
culagio escola/comunidade, escola como expressdo da vida.
O modo proprio Mura de aprender e ensinar, vivenciado na
comunidade, tem repercussdo na pratica dos professores, até
mesmo porque escola e comunidade ndo estdo dissociadas,
sendo patente, inclusive, a compreensdo do papel politico do
professor, da influéncia que este exerce na vida da aldeia (dai, a
grande énfase no exemplo). (...) Na escola Mura, trabalha-se por
meio do desenvolvimento de tematicas e subtematicas ligadas
a preocupagdes basicas do povo Mura, como a valorizagdo da
identidade étnica e da cultura (trabalho com meméria, recu-
peragdo da histdria dos antepassados, sem desprezar o que
podem aprender com os ndo-indios), a defesa e conquista dos
direitos e a preservacdo do meio ambiente (respeito a todas

as formas de vida, saude e higiene...)”
Bergamaschi; Silva, 2006, p. 29-30

llAescoIa indigena é problematizadora, questiona o que
é ruim. Valoriza a cultura, o que é nosso, mas vem
também problematizar: Que Mura queremos formar? O que
queremos da sociedade? Problema da comunidade pode se
resolver pela escola?”

Professor Alcilei Mura (Amazonas),
citado por Bergamaschi; Silva, 2006, p. 30

«“ que buscamos é uma educagéo especifica e diferen-

ciada, formadora de guerreiros para nos fortalecer a
cada dia. (...) E a escola onde temos a autonomia de decidir o
que queremos vivenciar dentro da nossa cultura. E a educagio
diferenciada e especifica que contempla o perfil do professor
indigena. Ela serve para fortalecer a nossa cultura, garantir
direitos para que possamos realizar nossos costumes com
bastante autonomia, valorizar nossa identidade e assim formar
guerreiros conscientes de seus direitos e deveres”.

Professora Maratecoara Kapinawd
(Pernambuco), citada por Santos, 2004, p. 157

llAescoIa entrou na comunidade indigena como um corpo
estranho, que ninguém conhecia. Quem a estava colocando
sabia o que queria, mas os indios nao sabiam. Hoje os indios
ainda nao sabem para que serve a escola. E esse é o problema.
A escola entra na comunidade e se apossa dela, tornando-se
dona da comunidade, e ndo a comunidade dona da escola.
Agora, nods indios, estamos comecando a discutir a questdo”.

Professor Bruno Ferreira Kaingang

MP recisamos conhecer as leis e os direitos indigenas por-
que nos temos direito a uma educagao diferenciada.
A escola indigena no passado tinha um papel civilizatério.
Hoje isso mudou. Sdo os préoprios professores indigenas com
suas comunidades que devem refletir como a escola deve
ser, porque isso tem relacdo com o projeto de futuro de cada
comunidade indigena”.

Professora Francisca Novantino
(Mato Grosso), Brasil/MEC, 2002, p. 13

«“ Entéo, surgiu o questionamento: Que tipo de escola temos e

que escola queremos? Porque, na verdade, a escola formal
estava ou ainda esta afastando o indio de sua propria realidade,
fazendo-o esquecer e deixando a sua cultura de lado. Isso fez
com que os professores, juntamente com as liderangas de cada
povo, viessem a refletir melhor a questdo da educagio. Depois
de muitas discussdes, os professores e as liderangas afirmaram
que era preciso uma educagao diferenciada para as comunidades
indigenas. Hoje, ndo em todas as escolas, mas na maioria, temos
professores indigenas trabalhando na sua propria comunidade,
onde ele é responsavel pela formacdo do aluno-indio”.

Professor Orlando Oliveira Justino Macuxi
(Roraima), Brasil/MEC, 2002, p. 13
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Povo Makuxi (RR) — Foto: CIR

O direito a uma

educacao especifica e
diferenciada

Erro de portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manhda de sol

o indio teria despido

0 portugués

(Oswald de Andrade, 1925)

O s versos de Oswald de Andrade nos fazem pensar, de
uma forma bem humorada, nos processos coloniais
que constituem nossa historia. E, no contexto atual, nos
estimulam a pensar na inversao que os povos indigenas
buscam realizar quando assumem a escola e seus pro-
cessos como algo relevante. Se a instituigao serviu, em
grande medida, para “vestir o indio” com roupagens
culturais impostas, na atualidade as lutas destes pelo

direito a uma educagao especifica e diferenciada buscam
“despir” a escola para torna-la adequada aos seus modos
de educar e aos seus projetos de futuro.

No Brasil, as primeiras escolas para indigenas eram
centradas na catequese e ignoraram as institui¢oes edu-
cativas indigenas, por considera-las primitivas, barbaras
e sem futuro. Os modelos de educacéo escolar impostos
aos povos indigenas visavam desarticular as comunidades
e desagregar as formas tradicionais de reciprocidade e
de fortalecimento das identidades indigenas. A oferta
de educacéo escolar aos povos indigenas nas primeiras
décadas do século XX estava em sintonia com um projeto
de integracgdo gradativa destas populacdes e dissolugao
das diferengas culturais. Se tomarmos o que dizia o
Cddigo Civil de 1916, veremos que naquele texto legal
os indios eram vistos como “relativamente incapazes,
sujeitos ao regime tutelar enquanto nio forem adapta-
dos a civilizacdo do pais”. As Constituicdes Federais de
1934, 1946 e 1967 previam a “incorporagéo dos silvicolas
a comunhio nacional” e a Lei 6001, de 1973, - o Esta-
tuto do Indio - afirmava a necessidade de “integra-los
progressiva e harmoniosamente a comunh&o nacional’,
estendendo a eles o sistema de ensino e a criacdo de
escolas orientadas para este fim.

A Constituicao Federal de 1988 alterou essa perspectiva
de relacionamento do Estado com os povos indigenas,
admitindo que a educagdo é um processo que ocorre de
modos distintos e por meio de pedagogias e instituigdes
préoprias em cada cultura. Esta Constituicdo reconhe-
ceu aos indios, no Artigo 231, “sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢des” e no Artigo 210,
§ 2° “a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”.

Mas o que significa o reconhecimento do direito
de utilizagdo dos processos proprios de aprendizagem
dos povos indigenas? Significa, para dizer o minimo,
que a escola tera que ser recriada em cada localidade
para levar em conta as maneiras proprias de educar e
socializar uma pessoa naquela sociedade particular. A
escola precisa, entdo, ser incorporada e transformada
pelas pedagogias indigenas. Vivem no Brasil 305 povos
indigenas. Desse modo ndo é possivel pensar em uma
“escola indigena” no singular — Unica, genérica, com um
curriculo aplicavel em qualquer contexto. As maneiras
de educar sao distintas, como sdo também as culturas
indigenas, e é para essa diferenca que a instituicdo escolar
precisa se abrir.

Em décadas recentes foram surgindo diferentes expe-
riéncias de organizacdo da educacio escolar indigena
em varias regides do Brasil, respeitando as culturas e os
projetos de vida indigenas. No entanto, muitas dessas
experiéncias sdo fragmentadas e descontinuas, sendo a
oferta oficial de educacéo escolar indigena, nos estados
e municipios, ainda marcada pela escassez de recursos,
imposicdo de programas, desrespeito as decisdes indi-
genas e pela falta de professores e de investimentos na
qualificagdo dos profissionais indigenas.
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Povo Guarani-Kaiowa — Foto: Egon Heck

Voce sabia que...
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De acordo com dados do Censo Escolar da Educagao Basica (MEC/Inep, 2013):

v’ existem 2.765 escolas indigenas situadas em todas as unidades da federacio;

v" 14 mil professores atuam nas escolas indigenas; destes, somente 7.321 se declaram indigenas. Isso significa que quase

metade dos professores ndo sdo indigenas;

v' 246 mil estudantes indigenas estdo matriculados na Educagio Bésica;

v em 78,3% das escolas indigenas a lingua indigena é utilizada (sdo, portanto, escolas bilingues).

Um quadro de negligéncia e de desrespeito

governo brasileiro tem sido negligente e omisso em

relacdo aos direitos educacionais dos povos indigenas.
E isso traz graves consequéncias: as escolas ndo dispéem de
estrutura adequada para assegurar uma educagao escolar
de qualidade; ndo sao assegurados processos de formacédo
para os docentes indigenas nas escolas existentes; e observa-
se ainda o desrespeito as normativas que regulamentam a
oferta de educagdo escolar aos povos indigenas.

A inadequacéo das estruturas comprova-se, por exemplo,
nas frequentes denuncias feitas por liderangas indigenas,
relativas a precariedade das edificagdes escolares, sendo
que ha risco de desmoronamento em algumas. Em outras,
as condigdes sdo insalubres, ndo ha agua encanada, energia
elétrica, rede de esgoto, instalagdes sanitarias adequadas
ou o numero de salas de aula é insuficiente para abrigar os
alunos matriculados. Faltam professores em muitas escolas
indigenas e ha situagdes em que, ao invés de se realizarem
concursos publicos, os professores sdo mantidos sob o regime
de contrato temporario, o que tem implicacdes concretas
sobre sua carreira no magistério e seus vencimentos.

Conforme o Parecer do Conselho Nacional de Educagao
CNE/CEB n° 13, editado em 2012, os estados devem estruturar,
nas secretarias de educacdo, instancias administrativas de
Educagao Escolar Indigena com a participacao de indigenas
e de profissionais especializados, destinando-lhes recursos
financeiros especificos. A falta de estruturas adequadas e
de profissionais qualificados para atuarem com a educagdo
escolar indigena tem levado a um profundo desrespeito,
demonstrado por alguns estados e municipios, a premissas
ja consolidadas legalmente. Algumas secretarias de educa-
¢ao insistem em negar aos indios o direito de terem escolas
indigenas autbnomas e especificas, com projetos pedagogicos
proprios, com grades curriculares e calendarios organizados a
partir das culturas de cada povo. Em manifestacdes coletivas,
os povos indigenas tém denunciado a falta de abertura para
a participacdo na elaboracéio e execugao da politica voltada
a escola indigena, como também o desrespeito a premissa da
consulta as comunidades para a implementacdo de agdes,
projetos e politicas que lhes dizem respeito.
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Povo Xukuru Kariri - Foto: Patricia Bonilha
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Mesmo com direitos garantidos, a severa precariedade da estrutura
das escolas indigenas é comum em todo o pais

Pode-se argumentar, assim, que embora haja uma retérica
favoravel aos povos indigenas e um conjunto de normativas
que respaldam um adequado tratamento, na pratica, eles
continuam sendo desprezados, discriminados e desrespeitados
de maneira intensa e continua. As dificuldades apontadas
pelos indigenas para a participacdo efetiva nas agoes e poli-
ticas que lhes dizem respeito mostram também que, para
muitos estados e municipios, a oferta de educagado escolar
indigena especifica e diferenciada é vista como uma regalia,
uma concessdo e nao como um direito dos povos indigenas.
E, no entanto, a luta dos povos indigenas pelo reconheci-
mento de suas formas proprias de educar interessa a todos
nos, brasileiros, pois colabora para afirmar que somos uma
sociedade multiétnica, multicultural e multilinguistica.

Durante quase cinco séculos, os indigenas foram pen-
sados como seres efémeros, em transigdo: transicdo para a
cristandade, a civilizagdo, a assimilacdo, o desaparecimento.
No entanto, é fundamental reconhecer que as sociedades
indigenas sdo parte de nosso futuro e ndo s6 do nosso pas-
sado. A nossa historia comum foi um rosario de iniquidades
cometidas contra elas. Resta esperar que as relagbes que com
elas se estabelecam a partir de agora sejam mais justas... e,
dai, talvez tenhamos algo a celebrar no sexto centenario da
chegada dos colonizadores a América (CUNHA, 1992, p. 30).

&

A luta dos povos indigenas pelo reconhecimento de suas formas préprias de educar colabora para
afirmar que somos uma sociedade multiétnica, multicultural e multilinguistica

Para saber mais

Filmes

Escolarizando o Mundo, Carol Black - www.
youtube.com/watch?v=6t_HN95-Urs

Nausicad do Vale do Vento, Hayao Miyazaki
- megafilmeshd.net/nausicaa-do-vale-
do-vento

Como Era Gostoso o meu Francés, Nelson
Pereira dos Santos - www.youtube.com/
watch?v=MVoP4IxV 10w
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